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ABSTRACT. Jahrgangsiibergreifende Klassen an Waldorfschulen werden oft dann eingerichtet, wenn die Schii-
lerzahl in den Einzelklassen eine wirtschaftlich vertretbare Grenze unterschreitet, zum Beispiel bei Neugriin-
dungen oder bei Schulen mit einem iiberwiegend lindlichen Einzugsgebiet. Welche Erfahrungen Lehrkrifte
und Eltern bisher mit dem jahrgangsiibergreifenden Mathematikunterricht in den Klassen 1 bis 5 gemacht
haben, ist Gegenstand dieser quantitativen Befragung', die sich zeitlich an die qualitative Untersuchung von
Cornelia Ruhnau? angeschlossen hat.

Sehliisselwirter: Mathematikunterricht, Waldorfpidagogik, Elternsicht, Lehrersicht, jahrgangsiibergreifender
Unterricht, kindliche Entwicklung, Ubergangsphinomene

Stichprobe

Die zum Einsatz gekommenen Fragebogen fiir Lehrkrifte und Eltern beziehen sich auf den
jahrgangsiibergreifenden Unterricht im Fach Mathematik in den Klassen 1 bis 5. Von den angeschriebenen
14 Schulen, die Erfahrungen mit jahrgangsiibergreifenden’® Klassen gemacht haben, haben sich 9 Schulen
bereit erklirt, an der Befragung teilzunechmen. Die schriftliche Befragung fand im Zeitraum von Februar bis
Mai 2016 statt.

Es handelt sich bei der Lehrerbefragung um eine Erhebung mit kleinen Fallzahlen — was spiter bei den
Auswertungsmethoden auch besonders beriicksichtigt wird. Dies ist aber im Wesentlichen bedingt durch
die geringe Gesamtheit von Lehrkriften mit Erfahrungen im jahrgangsiibergreifenden Unterricht. Da dieser
Sachverhalt bisher nicht untersucht wurde, erschien auch eine Publikation auf der Basis kleiner Fallzahlen
sinnvoll, zumal ein sehr ausfiihrlicher Fragebogen zum Einsatz kam.

1.1 Fragebogen fiir Lehrkrifte

Fiirdie Gruppeder Lehrkrifte mitmehrjihrigen Erfahrungen imklasseniibergreifenden Mathematikunterriche
an Waldorfschulen wurde aufgrund der Voruntersuchungen eine Grof3e von 28 bis 30 Personen angenommen.

1. Die Evaluation wurde vom Bund der Waldorfschulen finanziert.
2. Ein Bericht zu dieser Evaluation wurde in RoSE publiziert, Vol 8, Nr 1, F 58ff.
3. Siehe Bericht von Cornelia Ruhnau.
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Aus dieser Gruppe hat etwa die Hilfte an der Befragung teilgenommen (n=14), wobei jede der 9 letztlich
teilnehmenden Schulen mit mindestens einer Lehrkraft vertreten war. Der 16-seitige Lehrerfragebogen
enthielt insgesamt rund 100 Fragen zu den folgenden Themenbereichen:

e Personenbezogene Daten der Lehrkrifte

e Organisation des Mathematikunterrichts

» Positive und negative Erfahrungen mit jahrgangsiibergreifenden Klassen allgemein
 Waldorfpidagogik und Entwicklungsiiberginge

« Differenzierung

e Forderung von Schiilern

« Besondere Anforderungen an Lehrkrifte und Schiiler

11 der 14 befragten Lehrpersonen waren weiblichen Geschlechts. Der Altersdurchschnitt liegt mit 49,6 Jahren
nah an dem von Randoll in einer Erhebung von 2011 festgestellten Wert. Die befragten Lehrkrifte weisen
eine durchschnittliche Berufserfahrung von 13 Jahren auf, von denen dreieinhalb Jahre im Rahmen von
jahrgangsiibergreifendem Unterricht gemacht wurden. Im Mittel haben sich in den jahrgangsiibergreifenden
Klassen rund 18 Schiiler befunden, was grofStenteils darauf zuriickzufiihren ist, dass es sich vorwiegend um
jiingere Schulen, bezichungsweise um Schulen mit einem kleinen Einzugsbereich handelt.

Finf der 14 Befragten (35,7%) haben ein Staatsexamen abgeschlossen, kombiniert mit einer
Waldorflehrerausbildungzum Klassenlehrer. Die tibrigen haben nach einem Fachstudium (Kulturwissenschaft,
Religionspidagogik, Fremdsprachen, Wirtschaft, Agrarwissenschaft und Musik) an einem Waldorf-
Vollzeitseminar eine Ausbildung zum Waldorf-Klassenlehrer absolviert. Es handelt sich als bis auf eine
Ausnahme (die zuvor als Erzieherin titig war) um Menschen mit einem Hochschulabschluss. (Zum Vergleich:
In der Waldorflehrerstudie von Randoll war der Anteil der Klassenlehrer mit Hochschulabschluss mit 62,5%
grofler, der Anteil der Klassenlehrer mit einem Staatsexamen ist dagegen mit 40% cher vergleichbar.)

Elf von den 14 befragten Lehrkriften stand wihrend des Unterrichts ein weiterer Raum zur Verfiigung
und 10 der 14 Lehrpersonen wurden im Rahmen des jahrgangsiibergreifenden Unterrichts von einer
Hilfskraft unterstiitzt, was vorwiegend fiir den Hauptunterricht, in Einzelfillen aber auch fiir den
Fachunterricht zutraf. Die Vorkenntnisse und die Qualifikation der zusitzlichen Krifte im Unterricht weisen
eine grofle Spannbreite auf, die von Heilpidagogen mit einem abgeschlossenen 2. Stattsexamen bis hin zu
ungeschulten Hilfskriften reicht. Weitere Einzelnennungen waren: 2. Ausbildungsjahr am Lehrerseminar,
Bundesfreiwilligendienstleistende, Sozialpadagogin, Mathematikstudentin mit interner Fortbildung,.

Bei der schulischen Organisation des jahrgangsiibergreifenden Unterrichts {iberwiegt die Variante, die
Klasse 1 zunichst allein, und dann die Klassen 1 und 2 und spéter 2 und 3 gemeinsam zu unterrichten
(in 10 von 14 Fillen). In allen Schulen wird der Mathematikunterricht in Epochenform unterrichtet
(d.h. jeweils eine erweiterte Doppelstunde zu einem fachspezifischen Thema tiglich am Morgen tiber 3
bis 4 Wochen). Die Lehrkrifte gaben tiberwiegend an, sich an die publizierten Lehrpline von Richter,
Stockmeyer, Heyderbrand und Neuffer zu richten, wobei auch zusitzliche Materialen aus der Ausbildung an
Waldorfseminaren hinzugezogen wiirden. Eine Ausnahme bildete eine integrative Schule, die einen eigenen,
angepassten Lehrplan verwendete.

1.2 Zur Auswertung der Lehrerfragebigen

Bei allen Einschitzungen zu pidagogischen Aspekten im jahrgangsiibergreifenden Mathematikunterricht
war eine 6-stufige Skala vorgegeben (1 = trifft voll zu, 2 = trifft iiberwiegend zu, 3 = trifft eher zu, 4= trifft
cher nicht zu, 5= trifft tiberwiegend nicht zu und 6 = trifft gar nicht zu). Da wegen der kleinen Fallzahlen

4. Dirk Randoll, Ich bin Waldorflehrer, VS-Verlag 2013.
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Prozentangaben nicht sinnvoll sind, wurden die Antworten nach ihrer Verteilung kategorisiert, wobei drei
deutlich voneinander zu trennende Fille auftraten:

« Typ 1 — entschiedene Antwort - zeigt eine eindeutige Tendenz zur Bestitigung oder Ablehnung der
Aussage. Bei diesem Typ wird der Mittelwert angegeben (graphisch dargestellt auf einer Skala von 1
bis 6), weil unter dieser Vorbedingung der Mittelwert ein zuverldssiges Maf3 fiir die Gesamtbewertung
darstellt.

« Typ 2 — individualisierte Antwort - ist durch eine Gleichverteilung der Antworten charakterisiert; die
Spanne bei den Antworten reicht von voller Zustimmung bis zu vollstindiger Ablehnung. Eine Angabe
des Mittelwerts wire verfilschend.

« Typ 3 — polarisiertes Antwortverhalten: Eine Teilgruppe der Befragten stimmt zu (bzw. voll zu),
wogegen die Ubrigen die Aussage entschieden ablehnen. Der Unterschied zum Typ 2 liegt darin, dass
bei Typ 3 die mittlere Position (trifft eher zu / trifft eher nicht zu) kaum vertreten ist. Eine Angabe eines
Mittelwertes wire bei Typ 3 ebenfalls irrefithrend.

Bei der Darstellung der Befunde werden daher nur bei den entschiedenen Aussagen (Typ 1) graphische
Darstellungen angegeben. Bei den beiden tibrigen Kategorien (,polarisierte” und ,individualisierte®
Aussagen) wird das Antwortverhalten im Einzelnen besprochen.

1.3 Stichprobe der Elternfragebogen

Die schriftliche Befragung der Eltern fand im Zeitraum von Februar bis Mai 2016 statt. Angeschrieben
wurden urspriinglich alle 14 Schulen, die Erfahrungen mit jahrgangsiibergreifenden Klassen gemacht
haben. Von diesen 14 Schulen haben 6 Kollegien auch einer Elternbefragung zugestimmt. Der dreiseitige
Fragebogen enthielt rund 20 Fragen, darunter auch vier offene Fragen.

Basierend auf einer mittleren Klassengrofle von 18 Schiilern und 2,5 jahrgangsiibergreifenden Klassen
(die zusammengefassten Klassen 1 und 2 sowie 3 und 4, und die funfte Klasse) ergibt sich eine mittlere Grof3e
der Elternschaft von 18 x 2,5 = 45 Elternhiuser, die durch das hiufige Vorkommen von Geschwisterkindern
auf 35 korrigiert wurde. Bezogen auf die 9 teilnehmenden Schulen an der Lehrerbefragung entspricht dies
einer theoretischen Stichprobengrofle von 9 x 35 = 315 Elternhiuser. Die Grundgesamtheit von 14 Schulen
kann unter Berticksichtigung der noch im Aufbau befindlichen Schulen auf rund 420 Elternhiuser geschitzt
werden.

Insgesamt wurden 89 auswertbare Fragebogen zuriickgegeben, was in Bezug auf die 9 teilnehmenden
Schulen einem Riicklauf von 28,3% entspricht, respektive 21,2% in Hinblick auf die Grundgesamtheit aller
Eltern in 14 Schulen.

Gutdrei Viertel der Fragebogen (77,5%) wurden von der Mutter des Kindes, 13,5% vom Vater und 7,9%
der Bogen von beiden Elternteilen ausgefiillt. Das Durchschnittsalter der befragten Personen lag bei 41,9
Jahren®, wobei im Schnitt dreieinhalb-jihrige Erfahrungen mit dem jahrgangsiibergreifenden Unterricht
vorlagen.

2. Ergebnisse der Lehrerbefragung
2.1 Anpassung der Unterrichtsinbhalte auf den Entwicklungsstand der Kinder

In der Waldorfpidagogik sind Unterrichtsinhalte und -methoden auf die Entwicklungsschritte der
jeweiligen Jahrgangsstufe abgestimmt. In der Praxis liegt allerdings bereits innerhalb einer Jahrgangsstufe
eine Altersspannbreite von gut eineinhalb Jahren vor, abgesehen von den individuell bedingten Differenzen
im Entwicklungsstand. Auch eine Jahrgangsklasse stellt daher keine vollkommen homogene Gruppe dar.
Diese Spannweite im Entwicklungsstand der Kinder wird in jahrgangsiibergreifenden Schiilergruppen

5. Standardabweichung = 6,3 Jahre
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allerdings erheblich vergrofert. Die Anpassung der Unterrichtsinhalte auf den aktuellen Entwicklungsstand
der Klassen vor dem Hintergrund der waldorfpidagogischen Entwicklungspsychologie (Menschenkunde)
konfrontiert den Klassenlehrer in jahrgangsiibergreifenden Klassen daher zwar nicht mit einer bisher vollig
unbekannten Aufgabe, aber sie verschirft eine Problematik, die auch aus Jahrgangsklassen bekannt sind.

Bei den folgenden Aussagen, die {iberwiegend zustimmend beurteilt wurden wurden, waren sich die
befragten Lehrkrifte in ihren Urteilen weitgehend einig:

(6 = trifft Uberhaupt nicht zu... | = trifft voll zu)

Der Klassenlehrer erfiillt die Rolle als Haupt-
Bezugsperson fiir beide Klassen

Der Klassenlehrer erfiillt die Rolle als Haupt-
Bezugsperson fiir die Schiiler beider Klassen

Ihre Schiiler erleben die Doppelkasse
als soziale Einheit.

Um der groBeren Entwicklungsspanne gerecht
zu werden, werden die beiden Klassen in ihrer _
Entwicklung intensiver beobachtet und das
Unterrichtsprogramm entsprechend erstellt..

Sie erleben das soziale Leben der
Klassengemeinschaft als stabil.

Um der groBeren Entwicklungsspanne gerecht zu
werden, werden die beiden Klassen in

ihrer Entwicklung intensiver beobachtet und
entsprechend individuell gefordert.

Sie wenden waldorfpadagogisch fundierte
Methodik/Didaktik genauso wie beim
jahrgangsgemaBen Unterricht an.

Abbildung 1: Waldorfpidagogik und jahrgangsiibergreifender Mathematikunterricht

In Abbildung 1 sind die Mittelwerte aller Antworten wiedergegeben: Ein langer Balken (Mittelwert 1
entspricht dabei einer vollen Zustimmung, der Mittelwert 6 einer vélligen Ablehnung). Die einzelnen
Ergebnisse zeigen, dass der Klassenlehrer sowohl Bezugsperson fiir die beiden Einzelklassen als auch fiir die
Gesamtklasse ist. Aus Sicht der Lehrkrifte erleben die Schiiler den jahrgangsiibergreifenden Klassenverband
als eine stabile soziale Einheit (ohne Gegenstimmen). Um mit der groleren Entwicklungsspanne besser
umgehen zu kdnnen, verstirken die Lehrkrifte ihre Beobachtung in Hinblick auf die Entwicklung der
individuellen Schiiler, um dann entweder zusitzliche individuelle Hilfestellungen zu geben oder das gesamte
Unterrichtsprogramm auf die vergroflerte Entwicklungsspanne abzustimmen. Dabei geben 8 von 14
Befragten an, die waldorfpidagogische Didaktik genauso wie bei Jahrgangsklassen anzuwenden — da auch
dort, wie oben bereits erldutert, eine groflere Spannweite vorliegen kann. Zwei Befragte tun dies jedoch
dezidiert nicht und weitere vier machten hierzu keine Angabe, was darauf hindeutet, dass in diesen Fillen
Kompromisse eingegangen gemacht werden.

Zu dieser Frage gab es erginzende Antworten zu einer offenen Frage. Darin vertreten die Lehrkrifte
weitgehend die Ansicht, das im klasseniibergreifenden Unterrich:

e Sozialkunde und Sexualkunde getrennt unterrichtet werden.

e sich zwar die Vorgehensweisen nicht dndern, aber die Vorbereitung viel intensiver ist
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o zwar eine Aufteilung im rhythmischen Teil und Wiederholungsteil erfolgt, aber keine Anderungen im
Erzahlteil.

o Angestrebt wird, den Unterrichtsaufbau stirker ins Erleben zu bringen.

e die Orientierung weiterhin am Lehrplan erfolgt mit dem Versuch einzelne Epochen spiter zu
unterrichten.

Der letztegenannte Aspekt lisst sich in der Praxis oft nicht umsetzen und wird von der befragten Lehrergruppe
cher kontrovers gesehen: Fiir die Aussage ,,Um der grifferen Entwicklungsspanne gerecht zu werden, werden
Lehrplan-Inhalte in Mathematik nach hinten zeitversetzt, um maoglichst beiden Klassen gerecht zu werden.”
fanden sich gleichermaflen deutliche Befiirworter wie kategorisch Ablehnende.

Des Weiteren wurde die Aussage ,, Um der grofSeren Entwicklungsspanne gerecht zu werden, wurden gegeniiber
der Jahrgangsklasse die methodisch- didaktischen Vorgehensweisen geindert.“ individuell unterschiedlich
eingeschitzt, wobei alle Antwortkategorien etwa gleich vertreten waren. Aus den zusitzlichen Anmerkungen
wird ersichtlich, dass eine Vielfalt von individuellen Maf§nahmen zum Einsatz kamen: Neben einer grofleren
Binnendifferenzierung, wurde der Einsatz einer Hilfskraft im Team-Teaching ebenso hervorgehoben wie eine
Verfiigungsstunde fiir langsamere Kinder, mehr Kleingruppenarbeit und verstirktes selbstindiges Arbeiten.
Dabei haben die Lehrkrifte zum Teil auch Lerninhalte bewusst zugelassen, die fiir die jiingere Klassengruppe
noch nicht eingefithrt waren (z.B. arabische Ziffern fiir die 1. Klasse).

2.2 Entwicklungsiiberginge im jahrgangsiibergreifenden Unterricht

Von fiinf Fragen zum Umgang mit Entwicklungsiibergiingen in jahrgangsiibergreifenden Klassen wurden
nur die folgenden zwei einmiitig beurteilt:

(6 = trifft iberhaupt nicht zu... | = trifft voll zu)

Vielfalt erleben und soziales Miteinander helfen
grundsatzlich, Entwicklungskrisen
leichter zu Uberwinden und durchzustehen.

Die Entwicklungskrise um das 9. Lebenjahr

(“Rubikon”) ist individuell verschieden. Der

jahrgangsubergreifende Unterricht hat auf den
Zeitpunkt und Verlauf keinen Einfluss. 4 | | |

6,0 5,0 4,0 3,0 2,0 1,0

Abbildung 2: Entwicklungsiiberginge und jahrgangsiibergreifender Mathematikunterricht

Vollkommen einig sind sich die befragten Lehrkrifte darin, dass ein soziales Klassenklima einen
unterstiiczenden Rahmen fiir die Entwicklungskrisen von einzelnen Schiilerinnen und Schiilern darstellt.
Dass der jahrgangsiibergreifende Unterricht selbst keinen Einfluss auf den "Rubikon’, die Krise um das 9.
Lebensjahr®, haben kénne, wurde dagegen nur von 8 Befragten ausdriicklich bestitigt, drei Lehrkrifte haben
sich eher fiir einen bestehenden Einfluss ausgesprochen.

Sehr unterschiedlich wurde dagegen die Frage beurteilt, ob die praktischen Unterrichtselemente in der
3. Klasse die Krise des "Rubikon” weitgehend auffangen konnen: Sechs der Befragten stimmten dem zu,
fiinf verneinten diese Aussage (drei machten keine Angabe). Auch bei der Frage, ob jahrgangsiibergreifende

6. Zum Thema Rubikon sei auf das Forschungsprojekt bzw. die Publikation von Prof. Féller-Mancini (Alanus Hochschule) und
Dr. Bettina Berger (Universitit Witten-Herdecke) hingewiesen: Der Rubikon als Entwicklungs-phinomen in der Mittleren Kindheir
(2018); in: Enzyklopidie Erzichungswissenschaft Online; ISSN 2191-8325 Fachgebiet/Rubrik: Waldorfpidagogik, Anthropologie
und Entwicklungspsychologie hrsg. von Jost Schieren Beltz Juventa - Weinheim und Basel: DOI 10.3262/EE022180390
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Klassen eine Mdglichkeit bieten, einem zu frithen Einschulen entgegenzuwirken, ergibt sich kein einheitliches
Bild. Den acht Ablehnenden stehen fiinf Befiirworter gegeniiber. Schlieflich war nach einer Einschitzung
dariiber gefragt, ob der jahrgangsiibergreifende Unterricht die Entwicklungskrise noch verstirkt. Auch hier
zeigte sich keine einheitliche Tendenz, zudem machten fiinf Lehrkrifte hierzu keine Angabe.

2.3 Vorgehensweisen im Mathematikunterricht

In Bezug auf die folgenden Aussagen waren sich die Lehrkrifte weitgehend einig:

(6 = trifft Uberhaupt nicht zu... | = trifft voll zu)

Sie unterrichten Mathematik
gemeinsam in beiden Klassenstufen.

Die ilteren Schiiler helfen den _
jungeren in Form von Erklaren.
Die alteren Schiiler helfen den jiingeren
in Form von Tipps/Hinweise geben. _

Mathematik-Epochen werden zeitlich
so nach hinten verschoben,
dass sie fiir beide Klassen passen.

Abbildung 3: Vorgehensweise im Mathematikunterricht

Demnach gilt fiir die iberwiegende Mehrzahl der befragten Lehrkrifte, dass sie Mathematik gemeinsam
in zwei Klassenstufen unterrichten. Ferner kommen bei der Hilfestellung von Seiten der ilteren Schiiler
gegeniiber den jiingeren hiufiger Erkldrungen vor als blof3e Tipps und Hinweise. Die Beratung der dlteren
Schiiler ist demnach intensiver. Die Unterstiitzung der jiingeren Schiiler von Seiten der ilteren wird von
den Lehrkriften insgesamt positiv eingeschitzt. Die Verschiebung von Mathematikepochen im Schuljahr
nach hinten, um eine verfrithte Behandlung des Themas zu verhindern, geschicht tendenziell eher nicht.
Vermutlich liegt der Wunsch auch in Bezug auf andere Ficher vor, beziehungsweise die Mathematik scheint
in diesem Zusammenhang keine besondere Priferenz zu besitzen.

Nicht eindeutig beantwortet wurden die folgenden Items (die Antwortkategorien waren in Bezug auf die
Hiufigkeit relativ gleich verteilt; Mittelwerte sind in Klammern angegeben):

e Die dlteren Schiiler helfen den jiingeren in Form von Kontrollieren / Korrigieren.
e Die ilteren Schiiler helfen den jiingeren in Form von Vorsagen.
e Die Schiiler beider Klassen sitzen getrennt.

e Doppelklassen werden in Mathematik oft getrennt unterrichtet, abwechselnd die eine und dann die
andere Klasse. Die Schiiler der einen Klasse arbeiten dann selbststindig, wihrend die anderen vom
Lehrer unterrichtet werden.

Zu den Fragen nach gemeinsamer oder getrennter Einfithrung von neuen mathematischen Themen gibt
es offensichtlich unterschiedliche Herangehensweisen. Die Antworten zu den Fragen: ,,Sie fiibren neue
Themen in Mathematik gemeinsam ein“ und: ,Sie fiihren neue Themen in Mathematik getrennt ein“ zeigten
eine polarisierte Struktur, das heifit, es gibt sowohl befiirwortende als auch ablehnende Haltungen. Fiir die
gemeinsame Einfiihrung neuer Themen wurden dabei die folgenden Aspekte angegeben:
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« 4/5 Klasse 1. Epoche: Wiederholung und Vertiefung der schriftlichen Grundrechenarten;
2. Epoche: Einfithrung Bruchrechnung; (mehrfach genannt)

« Briiche, Groflen, Einheiten, Umrechnungen; Volumenberechnung, Flichenberechnungen,
Quadratzahlen, Potenzen Algebra

e cher zutreffend bei Zahlenraumerweiterungen (bis 100, bis 1000) und Einmaleins
(mehrfach genannt)

« Einfiihrung von Rechenspielen; das Wesen der Zahlen; Arbeit mit Hilfsmaterialien

e Gerade in Mathematik kénnen die Themen (+ - *, Geometrie) auf der Handlungs-Bildebene und auf
der abstrakten Ebene behandelt werden. Fiir Fortgeschrittene eine wunderbare Wiederholung und
Grundlagenfestigung

e Herleitung der Zahl n. Herleitung des Satzes des Pythagoras
o schriftliche Addition; Sachrechnen mit GroéfSen

Ein polarisiertes Antwortverhalten erfolgte auch bei der Frage nach Mischformen von gemeinsamen und
getrennten Unterricht. Diejenigen, die Mischformen in ihrem Unterricht eingefithrt haben, geben dafiir die
folgenden Beispiele an:

« Klasse 1/2 (eine Gruppe arbeitet selbstindig, die andere wird vom Lehrer unterrichtet)

e Da wir eine Schwerpunkeschule sind, gibt es Férderkinder mit ,,L“-Gutachten, die zusitzlich
auflerschulisch geférdert werden. Dieses Material wird auch teilweise im Unterricht verwendet.

 Doppelklasse im Raum: 1. Tag: eine Klassenstufe tibt Lernschritt, die andere Klassenstufe

ernt Neues, jeden Tag Wechsel

» Eine Verfiigungsstunde pro Woche fiir Kinder, die Hilfe bendtigen, je zwei Ubstunden pro Woche in
den einzelnen Klassenstufen

» in Ubungs- und Festigungsphasen arbeiten die Gruppen grundsitzlich getrennt

e schriftliche Rechenarten und Kopfrechnen differenziert nach Leitungsniveau

2.4 Erfahrungen zum Schiilerlernen

Bei den positiven Erfahrungen zu den Lernerfahrungen der Schiiler tiberwiegen die eindeutigen Aussagen,
Polarisierungen kommen nicht vor.
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(6 = trifft Uberhaupt nicht zu... | = trifft voll zu)

Der Riickblick fiir die alteren Schiler ermoglicht
eine Wiederholung, wenn Liicken vorhanden sind.

Die jungeren Schiiler bekommen haufig
schon am Rande mit, was die alteren lernen.

Der Riickblick fiir die alteren Schiiler
wirkt sich forderlich auf ihren Lernprozess
aus, weil es Sicherheit gibt.

Soziale Prozesse werden durch Vielfalt gefordert.

Die Schiiler lernen friih, selbststandig
zu lernen und zu arbeiten.

Die alteren Schiiler bekommen haufig mit,
was die jungeren lernen und
konnen priifen, ob sie das schon konnen.

Der Vorblick fiir die jingeren Schiiler wirkt sich
forderlich auf die Lernentwicklung aus.

Die Schiiler lernen friih, eigenverantwortlich
zu lernen und zu arbeiten.

Die Vielfalt und die Unterschiedlichkeit
in der Doppelkasse kann die
Angst vor dem Rechnen mindern.

Das Vorbild der alteren Schuler mit
ihrem Wissen und Konnen wirkt sich positiv auf
das Lernverhalten aller Schiler aus.

Der Unterricht in einer heterogenen
Klasse ist lebendiger als der Unterricht
in einer Jahrgangsklasse

T
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Abbildung 4: Positive Erfahrungen im jahrgangsiibergreifenden Mathematikunterricht

Aus den in Abbildung 4 dargestellten Mittelwerten geht hervor, dass der jahrgangsiibergreifende Unterricht
sowohl fiir die lteren als auch fiir die jiingeren Schiiler Chancen birgt. Angefangen von einer Wiederholung
des Stoffs (bzw. einem Vorblick auf die kommenden Themen) bis hin zu den gegenseitigen Hilfestellungen
der Schiiler untereinander, sind sich die Lehrkrifte in Bezug auf die unterstiitzenden Wirkung fiir das
Lernverhalten einig. Vor allem sind es die Moglichkeiten des Vor- und Riickblicks sowie die Entwicklung
von Selbstindigkeit und Sozialkompetenz, die hervorgehoben werden.

In einer offenen Frage zum gemeinsamen und getrennten Unterricht gab es die folgenden zusitzlichen
Hinweise: Zum einen vermischen sich bei den Rechenspielen teilweise die Klassenstufen, so wird geholfen,
ohne dass dies bewusst geschieht. Ferner kann es durch Anwesenheit beider Klassenstufen im Raum durchaus
vorkommen, dass jiingere Schiilerinnen und Schiiler den ilteren helfen.

Bei den insgesamt positiven Aussagen ist wie auch bei den iibrigen Fragen zu beriicksichtigen, dass
die Klassenstirke in der Untersuchungsgruppe bei etwa 18 Schiilern lag und dass ein Grof3teil der Lehrer
noch durch eine Hilfskraft unterstiitzt wurde. Verglichen mit einer durchschnittlichen KlassengréfSe von
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30 Schiilern und mehr, die von einer einzigen Lehrkraft unterrichtet werden, liegen damit insgesamt sehr
giinstige Rahmenbedingungen vor.

Bei den folgenden beiden Aussagen war die Zustimmung nicht mehr ganz ungeteilt:

a. Die Schiiler lernen besser als in der Jahrgangsklasse, ihren eigenen Lernstand und ihre Fihigkeiten
richtig einzuschitzen.

b. Die Schiiler lernen besser als in der Jahrgangsklasse, den Lernstand und die Fihigkeiten ihrer Mitschiiler
richtig einzuschitzen.

c. Leistungsschwichere Schiilerwerden sozial besserin der Doppelklasse integriertalsin der Jahrgangsklasse.

d. Die Freiheit der Unterrichtsgestaltung und -organisation ist in der Doppelklasse essentieller als in der

Jahrgangsklasse.

Dass die Freiheit in der Unterrichtsgestaltung essentieller ist als in der Jahrgangsklasse (d), wird dabei von
jeder fiinften Lehrkraft verneint und die Frage nach der besseren sozialen Integration von lernschwicheren
Schiilern (c) lehnt jeder dritte der Befragten eher ab. Bei den ersten beiden Aussagen wurden von der
Mehrzahl der Befragten tatsichlich die mittleren Aussagen ,trifft eher zu ,, oder ,trifft eher nicht zu®
gewihlt mit einzelnen Abweichungen nach oben und unten. Der Unterricht von jahrgangsiibergreifenden
Klassen scheint demnach — zumindest bei der vorliegenden Klassengrofie — keinen groflen Einfluss auf die
Fihigkeit der Schiiler zur Selbsteinschitzung ihrer Leistungsfihigkeit zu haben. Dies trifft auch fiir die
Fremdeinschitzung der Leistungsfihigkeit anderer Schiiler zu.

Daraus ist zu entnehmen, dass es fiir die oben genannten Aspekte demnach noch andere valide Faktoren
gibt als die Tatsache, dass es sich um einen jahrgangsiibergreifenden Unterricht handelt.

Als individuell verschieden wurden nur die beiden folgenden Aussagen eingestuft:

e Der Unterricht in einer heterogenen Klasse birgt vielfiltigere Méglichkeiten als der Unterricht in einer

Jahrgangsklasse.

« Die Beobachtung der Entwicklungsstinde einzelner Schiiler sowie beider Klassen, die in einem
maflgeschneiderten Unterricht resultiert, ist intensiver als in Jahrgangsklassen.

Zu diesen beiden Aussagen gibt es gleichermafien Befirworter wie Ablehnende und auch die mittleren
Positionen sind jeweils vertreten, was ein Hinweis darauf sein kann, dass die angesprochenen Aspekte
vermutlich auch von den Rahmenbedingungen (Klassengrofle, Qualitit der zusitzlichen Kraft) abhingen.

Auch tiber die Mehrzahl der negativen Erfahrungen mit den Lernprozessen der Schiiler (siche folgende
Grafik) gaben die Lehrkrifte sehr homogene Bewertungen ab:
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(6 = trifft iberhaupt nicht zu... | = trifft voll zu)

Die Schiiler miissen warten kénnen bzw.
sich z.B. mit Ubungsaufgaben oder Referaten
selbststandig beschaftigen.

Die groB3e Leistungsspanne ist eine
besondere Herausforderung des
jahrgangsubergreifenden Unterrichtes.

Die groBe Entwicklungsspanne ist eine

besondere Herausforderung des _

jahrgangsuibergreifenden Unterrichtes.

Kompromisse werden in Doppelkassen
haufiger gemacht als in Jahrgangsstufen.

Es ist schwierig, den Stabreim als
waldorfspezifischen Unterrichtsinhalt der
4. Klasse schon in der 3. Klasse zu unterrichten.

Epochen punktgenau passend zu unterrichten ist
in der Doppelklasse schwierig.

Abbildung 5: Negative Erfahrungen im jahrgangsiibergreifenden Mathematikunterricht

Wie die Ergebnisse in Abbildung 5 zeigen, sind die befragten Lehrkrifte (einstimmig) der Auffassung, dass
jahrgangsiibergreifender Unterricht den Schiilerinnen und Schiilern mehr Selbstindigkeit und Warten
konnen abverlangt. Die grof§e Leistungs-und Entwicklungsspanne wird von den Lehrkriften (bei jeweils nur
einer Gegenstimme) als besondere Herausforderung des jahrgangsiibergreifenden Unterrichts angesehen.
Auch sind bis auf eine Lehrkraft alle der Meinung, dass Kompromisse in Doppelklassen hiufiger gemacht
werden als in Jahrgangsklassen und dass es schwieriger ist, Epochen ,punktgenau® zu unterrichten. Diese
»negative Erfahrungen® sind zwar nicht iiberraschend, sie werden von den Waldorflehrerinnen und -lehrern
aber sehr deutlich bestitigt.

Dagegen scheint es weniger ein Problem zu sein, dass dltere Schiiler sich ein einer Lerngruppe mit
Jingeren sich fehl am Platz filhlen wiirden (dies geben nur 2 von 14 Lehrkriften an). Dagegen liegt zu
der Aussage, dass jiingere Schiiler im Jahrgangsiibergreifenden Unterricht leichter tiberfordert sind, kein
eindeutiges Votum vor. Von der Hilfte der Befragten wurde das Item jedoch mit ,trifft eher zu“ bewertet,
daher ist davon auszugehen, dass sich dieser Effekt im Unterricht bemerkbar macht.

Die folgenden beiden Aussagen zu negativen Aspekten wurden von den Lehrkriften unterschiedlich
bewertet:

o Altere Schiiler werden in ihrem Lernprozess leicht gebremst, wenn jiingere Schiiler jahrgangsiibergreifend
mit unterrichtet werden.

e In der Doppelklasse 1/ 2 ist Unterricht schwierig, weil die 1. Klasse noch kein selbststindiges Lern- und
Arbeitsverhalten entwickelt hat.

Dies ist darauf zuriickzufiihren, dass die obengenannten Aspekte auch von anderen Faktoren wie zum Beispiel
der individuellen Zusammensetzung der Gruppen abhingen. Es gibt allerdings auch Unterrichtsinhalte, die
in jahrgangsiibergreifenden Klassen generell schwierig zu unterrichten sind. Dazu zihlen:

e Stabreime in der 4. Klasse
o Altes Testament (KI. 3) und Schépfungsgeschichte
e Messen und Wiegen (KI. 3); Bruchrechnen (K1.4)
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« Einfithrung der Zahlen und Buchstaben; allgemeine Arbeitstechniken
* Geschichtsepochen und Naturwissenschaft
e Pentatonik - Kanon;

Auch wenn einzelne Hinweise sich nicht direkt auf die Mathematik beziehen, kénnen diese Themen durchaus
als Bestandteil des Erzihlteils in der Epoche auftreten. Generell treten dort, wo ein héheres Abstraktions-
und Reflexionsvermogen gefordert ist, bei den jiingeren Schiilern Schwierigkeiten auf (z.B. in der Algebra
und bei negativen Zahlen). Deshalb wird in den offenen Fragen auch oft die Wichtigkeit eines bildhaften
Unterrichtens besonders betont.

2.5 Differenzierung im Mathematikunterricht

In Abbildung 6 sind alle iberwiegend einhellig beurteilten zu diesem Thema zusammengefasst:

Differenzierung erfolgt durch... (6 = trifft Uberhaupt nicht zu... | = trifft voll zu)

...Aufgabenstellungen mit
unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad.

...bildhaft-anschaulisches Rechnen und abstraktes
Rechenen, Sachrechnen, Rechnen mit Zahlen.

Woihredn die eine Klasse etwas Neues lernt und
vom Lehrer unterrichtet wird, festigt die andere
Klasse haufig anhand von Ubungsaufgaben den
schon behandelten Lernstoff.

6,0 5,0 4,0 3,0 2,0 1,0

Abbildung 6: Differenzierung im jahrgangsiibergreifenden Mathematikunterricht

Die Klassenlehrer setzen die Binnendifferenzierung im Wesentlichen durch Verwenden von Aufgaben
mit unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad und durch die Kombination von bildhaften und abstrakten
Rechnen um. Unterschiedliche Handhabung gibt es offensichtlich beim Einsatz von speziell ausgewihltem
Arbeitsmaterial fiir Doppelklassen, das von einigen Lehrkriften intensiv, von anderen gelegentlich oder
auch gar nicht benutzt wird. Folgende Beispiele fiir spezielles Arbeitsmaterial in Hinblick auf Doppelklassen
wurden dabei angegeben:

o Arbeitsblitter ab Mittelstufe/ Rechenklétzchen Kl.1/ 1x1 Tabellen KL. 3 und 4 / Ubungshefte mit
abgestimmten Aufgaben

o bis Klasse 3/4 unterschiedliche Schwierigkeitsgrade bei Aufgabenstellungen bzw. unterschiedliche
Textlingen; fiir die hohere Klasse Aufgaben, die Wissenstransfer erfordern

o diverse rechenspiele mit Karten und Wiirfeln; Nutzung von Arbeitsblittern und Arbeitsheften und
Biichern verschiedener Verlage fiir Schiiler mit groffem Lerninteresse/Lernfortschrite

¢ Montessori-Material
« Rechenhefte mit Ub-Aufgaben, in denen selbstindig gearbeitet werden kann
e Rechenkisten; Ubungsbiicher; Aufgabensammlung; Rechenspiele zum Teil selbstgemacht

e Rechentrainer von Mildenberger
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Demnach kommen im jahrgangsiibergreifenden Unterricht an Waldorfschulen relativ vielfiltige
Materialien zum Einsatz, wobei auch vereinzelt auf Material aus der Montessori-Pidagogik zuriickgegriffen
wird.

Die gezielte Forderung von einzelnen Schiilern gehért auch in Jahrgangsklassen zu den Aufgaben
eines Waldorf-Klassenlehrers. Nach Einschitzung der Mehrzahl der befragten Lehrkrifte gibt es in
jahrgangsiibergreifenden Klassen einen verstirkten Forderbedarf. Neben iiblichen individuell angepassten
Aufgabestellungen kommen im Rahmen einer spezifischen Férderung im jahrgangsiibergreifenden Unterricht
noch andere Aspekte hinzu, zum Beispiel die Antizipation oder die Wiederholung von Themen oder auch
Hilfestellungen durch andere Schiiler. Dagegen stellt die Moglichkeit, in die nichste Doppelklasse nach
oben oder unten zu springen, fiir die befragte Lehrerschaft keine gingige Praxis dar. In ganz unterschiedlicher
Weise — wie bereits zuvor bei der Differenzierung — kommen auch hier speziell angepasste Materialien zum
Einsatz. Es wire daher sinnvoll, eine Materialzusammenstellung zur Orientierung fiir die Lehrkrifte zur
Verfugung zu stellen, um die vorhandenen Einzellosungen, die in der Praxis vorkommen, auch fiir andere
Lehrkrifte verfugbar zu machen.

2.6 Besondere Anforderungen an die Lehrkrifte

Angesichts der besonderen Spannbreite in Bezug auf die Leistungsfihigkeit und den Entwicklungsland
der Kinder in jahrgangsiibergreifenden Unterrichtsgruppen ist zu erwarten, dass dies nicht nur durch
modifizierte Rahmenbedingungen, sondern auch durch besondere Befihigungen der Lehrkrifte aufgefangen
werden muss. Die Anforderungen, welche die befragten Lehrerinnen und Lehrer fiir das Unterrichten in
jahrgangsiibergreifenden Klassen {ibereinstimmend als relevant ansehen, betreffen im Wesentlichen die
folgenden Punkte:

« Die Kinder kénnen nicht mehr als homogene Gruppe betrachtet werden

e Die Lehrplaninhalte sind kontinuierlich an die Bediirfnisse der Schiiler anzupassen
e Ein Gesamtiiberblick tiber alle Epochen (beider Jahrginge) ist notwendig

« Fiir die selbstindige Arbeit der Schiiler sind passende Aufgaben zu entwickeln

« Eine grofiere geistige Beweglichkeit der Unterrichtenden ist gefordert

Bis auf die erste Aussage (Kinder sind unterschiedlich), fiir die eine Gegenstimme vorlag, fanden die tibrigen
Aspekte uneingeschrinkte Zustimmung. Die Anpassung der Lehrplaninhalte ist dabei nicht als Kompromiss
zu bewerten, denn die von Rudolf Steiner angeregten Inhalte sind exemplarisch zu verstehen und werden in
der Praxis auch in Jahrgangsklassen durch adiquate Inhalte ersetzt. Es geht daher weniger um die Auswahl
der Inhalte als um die Art des Zugangs, insbesondere scheint es den Lehrkriften dabei besonders wichtig
zu sein, ein Gleichgewicht zwischen Bildhaftigkeit und Abstraktion (siche oben) anzustreben. Sind in einer
Epoche wegen der jiingeren Schiiler die begrifflichen Lernziele nicht erreicht worden, so muss der Lehrer
eine Kompensation in einer anderen Epoche dafiir finden (in hoheren Klassen kénnen zum Beispiel auch
im naturwissenschaftlichen Unterricht mathematische Kompetenzen geférdert werden). Daher ist der
Gesamtiiberblick tiber die Anforderungspotentiale aller Epochen nétig.

Um diesen Anforderungen gerecht zu werden, sind aus Sicht der befragten Klassenlehrer vor allem die
folgenden Aspekte wichtig:

o Offener Austausch und gute Kommunikation mit den Kollegen (einstimmig)
« Intensivierte Arbeit an der Menschenkunde Rudolf Steiners (einstimmig)
e Verstirkter Einsatz strukturgebender Elemente (eine Gegenstimme)

Die folgenden strukturgebenden Elemente kénnten aus Sicht der Lehrkrifte unterstiitzend wirken:
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e Einhaltung von Regeln und Absprachen

« Einteilung des Tafelbildes; genaue Arbeitsanweisungen

« hiufiger Wechsel von (Frontal-) Unterricht fiir alle zu Still- oder Partnerarbeit

e rthythmisierte Unterricht, klare Regeln

e ritualisierte Tagesabldufe schaffen Ruhe und geben den Schiilern Sicherheit, wann was gemacht wird
« Sitzordnung, Material differenziert; Ordnung/ Ordner/ Ablagen

o stille Arbeitsphasen, Regeln; Zeichen, welche Klasse gerade ,dran“ ist; Ausweichmoglichkeiten
(Nebenraum)

o Tafelabschrift sehr strukturiert: Was ist fiir wen? Losungsblitter, Eigenkorrektur
« verschiedene Tafelseiten je Jg. Diktate in 2 Schwierigkeitsgraden; akustische Signale

Es ist bemerkenswert, dass der offene Austausch zwischen Kollegen und anderen Mitgliedern der
Schulgemeinschaft an erster Stelle genannt wird beziehungsweise die hochste Zustimmung erlangt. Ferner
wird deutlich, dass die Menschenkunde von den Lehrkriften in jahrgangsiibergreifenden Klassen nicht
beiseitegelegt wird, sondern vielmehr verstirke studiert wird. Betont wird aber zugleich, dass strukturgebende
Elemente verstirkt zum Einsatz kommen miissen, was dadurch noch ein grofleres Gewicht erhilt, dass es
bei den zur Frage stchenden Doppelklassen um relativ kleine Schiilergruppen handelt (Mittelwert rund 18).

2.7 Besondere Anforderungen an die Schiilerinnen und Schiiler

Jahrgangsiibergreifender Unterricht stelle auch besondere Anforderungen an die Schiilerinnen und
Schiiler, zum Beispiel in Form von erhéhter Aufmerksamkeit oder Toleranz gegeniiber zwischenzeitlichen
Uberforderungen. Die Einschitzungen der Lehrkrifte dazu sind in Abbildung 7 wiedergegeben.

(6 = trifft Uberhaupt nicht zu... | = trifft voll zu)

Die Schiiler miissen selbststandiger arbeiten.

Das gegenseitige Helfen erhalt eine groBere
Bedeutung und fordert entsprechende Fahigkeiten

und Fertigkeiten bei den Schiilern.

Die Schiiler entwickeln
mehr Akzeptanz de ‘Anders-Seins’.

Die Schiiler entwicklen in besonderem Maf3 so- _
ziale Kompetenzen.

Die Schiiler miissen mit einer erhohten
Ablenkbarkeit umgehen, die
aufgrund der Heterogenitat vorliegt.

Die Schiiler entwickeln eine bessere
Selbst- und Fremdeinschatzung.

B Die jlingeren Schuler missen mit
Uberforderungssituationen umgehen lernen.

Abbildung 7: Anforderungen an SchiilerInnen im jahrgangsiibergreifenden Mathematikunterricht
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Die in Abbildung 7 aufgefiihrten Anforderungen stellen implizit auch weitere Anforderungen an die
Lehrkrifte dar, denn die oben genannten Qualititen sollen von den Schiilern ja entwickelt werden und
hierbei kommt dem Lehrer eine unterstiitzende Rolle zu. Dies trifft auch auf die Entwicklung sozialer
Kompetenzen zu, bei denen die folgenden Aspekte: ,,besondere Riicksichtnahme®, |, Einfithlungsvermégen®
sowie ,,Warten konnen® im Vordergrund stehen.

Das gegenseitige Helfen der Schiiler untereinander und die ,Akzeptanz des “Anders-seins"“ wurden jeweils
ohne Gegenstimme fiir wichtig empfunden. Eine Gegenstimme gab es jeweils bei der besseren Selbst- und
Fremdeinschitzung und der Ablenkbarkeit der SchiilerInnen in jahrgangsiibergreifenden Klassen. Hierbei
ist zu vermuten, dass die Gruppengrof3e eine nicht unerhebliche Rolle spielt.

Auch bei der Frage nach der Uberforderungssituation fiir jiingere Schiilerinnen und Schiiler war insgesamt
nur eine Lehrkraft der Auffassung, dass sich die diesbeziigliche Anforderung nicht von derjenigen in einer
Jahrgangsklasse unterschieden. Als Einzelnennungen wurde nochmals die gesteigerte Aufmerksamkeit
von Seiten der Schiiler und Schiilerinnen betont (insbesondere in Hinblick auf die Ansagen fiir die eigene
Gruppe). Des Weiteren wurde auf die Unterforderungssituation fiir die dlteren Schiiler und Schiilerinnen
hingewiesen.

3. Befunde der Elternbefragung

16,9% der Befragten gaben an, dass das Angebot eines jahrgangsiibergreifenden Unterrichts ausschlaggebend
fur die Schulwahl gewesen sei (diese Gruppe zeigte spiter auch bei zentralen Fragen eine positivere Bewertung),
bei 82% war dies nicht der Fall. Bei 43,8% der Eltern waren die Kinder in der ilteren Gruppe und bei
56,2% der Elternhduser der jiingeren Gruppe in der gemeinsamen Klasse zuzuordnen. Die Fragen zum
Mathematikunterricht konnten abweichend zur Lehrerbefragung auf einer fiinf-stufigen Skala beantwortet
werden (ja — eher ja — weder noch — eher nein — nein).

3.1 Unter- und Ube;forderung

In der folgenden Abbildung sind die Mittelwerte aller Antworten dargestellt. Dabei entspricht ein langer
Balken (Mittelwert 1) einer vollen Zustimmung (ja), der Mittelwert 5 einer volligen Ablehnung (nein) der
entsprechenden Aussage.

5:nein 4:eher nein :3:weder noch 2:eherja I:ja

Sind Sie mit dem Lernerfolg Ihres Kindes im
Fach Mathematik zufrieden?

Arbeitet Ihr Kind zu Hause selbststandig
an Mathematik-Hausaufgaben?

Haben Sie manchmal Beflirchtungen, dass
ihr Kind in Mathematik zu wenig lernt
und moglicherweise unterfordert ist?

Haben Sie manchmal das Gefiihl, dass lhr Kind
im Mathematikunterricht Uberfordert ist?

Wird lhr Kind in Mathematik Ihrer Meinung
nach adaquat gefordert? _

Abbildung 8: Vorgehensweise im Mathematikunterricht (n=89)
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Die Ergebnisse in Abbildung 8 zeigen, dass die Eltern mit dem Lernfortschritt und der Férderung ihrer
Kinder im Groflen und Ganzen recht zufrieden sind (,.eher ja“). Die selbstindige Arbeit an den Hausaufgaben
wird zwar auch noch eher zustimmend beurteilt (Mittelwert 2,5), tendiert aber bereits deutlich zu der
unentschiedenen Aussage von ,,weder — noch®. Weiterhin haben die Eltern weder das Gefiihl, dass ihr Kind
{iberfordert ist noch befiirchten sie eine Uberforderung (in beiden Fillen liegt der Mittelwert bei ,eher
nein®).

Diejenigen Eltern, die die Schule wegen des jahrgangsiibergreifenden Unterrichts bewusst gewihlt haben
(dies waren 16,9%), haben die ersten drei Aussagen deutlich positiver beurteilt. Aus den Antworten zu den
offenen Fragen geht hervor, dass die Griinde auch darin liegen, dass Eltern ein hochbegabtes Kind haben,
dass sie in der jiingeren Gruppe unterbringen wollen — oder ein lernschwaches Kind, das sie sich in der
dlteren Gruppe wiinschen.

Uberraschenderweise unterscheiden sich die Urteile von Eltern aus den jiingeren Schiilergruppen kaum
von denjenigen der dlteren Schiilergruppen. Nur in einem Fall sind die auftretenden Unterschiede statistisch
relevant: Da Gefiihl einer Uberforderung wird von den Eltern der jiingeren Kinder erwartungsgemifd stirker
gewichtet, allerdings sind auch hier die Unterschiede nicht sehr ausgeprigt.

3.2 Vorteile des jahrgangsiibergreifenden Unterricht aus Elternsicht

Die genaue Formulierung der offenen Frage lautete: ,, Welche Vorteile sehen Sie im jahrgangsiibergreifenden
Mathematikunterricht im Vergleich zum jahrgangsgemiflen Unterricht? Insgesamt gab es dazu 100
Angaben von 67 Eltern, die sich auf die folgenden Kategorien verteilen (Angaben in Prozent):

Moglichkeit zur Wiederholung des Lernstoffs

voneinander lernen

individuelle Forderung den
Fahigkeiten entsprechend

Moglichkeit zur Antizipation des Stoffs

weniger Druck und mehr Toleranz

Forderung des Sozialverhaltens

keine Vorteile

o

10 20 30 40 50

Abbildung 9: Vorteile des jahrgangsiibergreifenden Unterrichts dargestellt nach Haufigkeit

Gemif§ Abbildung 9 werden die Moglichkeiten zur Wiederholung des Lernstoffs (aus der Perspektive
der dlteren Schiiler) stirker betont als die Option zur Antizipation des Lernstoffs (aus der Perspektive der
jingeren). Daneben wird an zweiter Stelle das soziale Lernen genannt, das durch das gegenseitige Helfen
der Kinder entsteht. Dass die individuelle Forderung ebenfalls hervorgehoben wird — im Vergleich zum
jahrgangsbezogenen Unterricht — ist insofern mit den Ergebnissen der Lehrerbefragung iibereinstimmend,
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als diese zum Ausdruck gebracht haben, dass bei einer jahrgangsiibergreifenden Gruppe das Paradigma
einer ,homogenen Gruppe® fallengelassen wird und die individuelle Betrachtung a/ler Schiiler grundsitzlich
stirker in den Vordergrund tritt. Der ebenfalls formulierte geringere Druck wird einerseits auch mit
der individuellen Forderung im Zusammenhang gebracht, anderseits aber ebenfalls als eine Folge der
Wiederholungsméglichkeit gesehen. Die Forderung des Sozialverhaltens kann wiederum als Konsequenz
des voreinander Lernens betrachtet werden. Aus der Sicht der Eltern wird dies wie folgt zusammengefasst:

»Auch das soziale Verhalten der Kinder wird geférdert (Teamarbeit, gegenseitiges Helfen) Schnelle jiingere
Kinder, denen Mathe liegt, kénnen sich an den Alteren orientieren und Altere, die den Stoff noch nicht
verinnerlicht haben, lernen nochmal bei den Jiingeren mit. Entweder ist jemand dabei, der es schon kann und
weiterhilft oder andersherum: Die Alteren sind motiviert, den Jiingeren zu zeigen wie es geht. Fiir die Jiingeren
bedeutet dies: Bessere Forderung von Sozialverhalten als unter Gleichaltrigen, groferes Erfahrungsangebot
und die Méglichkeit je nach individueller Auffassungsgabe, Lernangebote anzunehmen. Fiir die GrofSeren
ergeben sich die Vorteile der Férderung des Sozialverhaltens, der Verantwortung und Selbstindigkeit, ferner
Erfolgserlebnisse wie: ich kann den Kleineren etwas beibringen - abgesechen von der Wiederholung und dem
Vertiefen des bereits Gelernten. Auflerdem kénnen die Kinder lernen, dass Vielfalt und Verschiedenheit
selbstverstindlich ist.”

Nur vier Elternteile duflerten sich dahingehend, dass es keine Vorteile des jahrgangsiibergreifenden
Unterrichts gebe.

3.3 Nachteile des jahrgangsiibergreifenden Unterricht aus Elternsicht

Die entsprechende negativ formulierte Frage hatte den Wortlaut: ,Welche Nachteile sehen Sie im
jahrgangsiibergreifenden Mathematikunterricht im Vergleich zum jahrgangsgemiflen Unterricht? Hierzu
gab es insgesamt 61 Angaben von 56 Eltern, wobei insgesamt weniger Nachteile angegeben wurden als
Vorteile. Etwa jeder Fiinfte aus der Elternschaft vertritt die Ansicht, dass der jahrgangsiibergreifende
Unterricht héhere Anforderungen an die Lehrer stellt (insbesondere an deren Beobachtungsfihigkeit).
Annihernd genau so viele bringen dagegen zum Ausdruck, dass sie im jahrgangsiibergreifenden Unterricht
keine Nachteile sehen. Die tibrigen Nennungen (mehr Ablenkung der Schiiler, geringere Differenzierung
sowie Unter- und Uberforderung der Schiiler) bleiben jeweils unter der 10%-Marke.

Dass die Hauptschwierigkeit dabei vor allem in den Anforderungen an die Lehrkraft und nicht in einem
altersgemiflen Lernstoft gesehen wird, wird beispielhaft in der folgenden Schilderung ausgesprochen:

»Es kann zu Langeweile kommen, wenn die Lehrkraft nicht stindig alle Schiiler im Blick hat. Vor allem
durch die Wiederholung kann Langeweile entstehen und wenn man das Gelernte noch nicht verinnerlicht hat,
kann Uberforderung entstehen. Das Gelingen des Unterrichts steht und fillt mit der Kompetenz und dem
»Nervenkostim® der Lehrerin und wie gut der Stoff fiir alle vermittelt werden kann. Wenn es dem Lehrer nicht
gelingt, den Ausgleich zu schaffen, dann kénnte es von Nachteil sein. Wenn beide Klassen den Grundstoff
beherrschen in den gleich Stoff in gleichem Tempo lernen, gibt es keinen Unterschied zu Jahrgangsklassen,
aufler, dass es eine enorme Breite an Begabungen und Fihigkeiten geben. Manche Eltern sehen Vorteile
ausschliefilich fiir die Kinder der jiingeren Gruppe. Da immer auf die schwachen Schiiler Riicksicht genommen
wird, haben es dagegen die Alteren und Begabteren nicht leicht.®

Dass der Aspekt des altersgemiflen Unterrichts von den Eltern nicht genannt wird, kénnte auch dadurch
bedingt sein, dass der Unterricht in den kleineren Gruppen mit etwa 18 Schiilern stirker auf den einzelnen
Schiiler zugeschnitten wurde.

3.4 Besondere Anforderungen an die Schiiler aus Elternsicht

Die dritte offene Frage hatte die Anforderungen an die Schiiler zum Gegenstand: , Welche besonderen
Anforderungen sind Threr Meinung nach an Ihr Kind durch den jahrgangsiibergreifenden Unterricht
gestelle?®
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60 Eltern machten hierzu 64 Angaben. Etwa jeder Dritte aus der befragten Elternschaft hilt eine
gesteigerte Sozialkompetenz bei den Schiilerinnen und Schiilern fiir nétig, insbesondere wird dabei Wert
auf die Kooperationsfihigkeit gelegt. Weiterhin vertreten die Eltern die Ansicht, dass auf Seiten der Schiiler
eine erhohte Selbsteinschitzung nétig ist und dass der Umgang mit Unter- beziehungsweise Uberforderung
gelernt werden miisse. Jedes fiinfte Elternteil sieht erhéhte Aufmerksamkeit und Geduld als weitere wichtige
Fihigkeiten an, die die Schiiler mitbringen sollten. Nur etwa jeder Zehnte hilt keine besonderen Fihigkeiten
fur erforderlich.

3.5 Besondere Anforderungen an die Lehrkrifte aus Elternsicht

Schliefllich wurden die Eltern auch danach befragt, welche Herausforderungen aus ihrer Sicht im fur die
Lehrkrifte entstehen: ,Welche besonderen Fihigkeiten und Umgangsweisen wiinschen Sie sich von den
Lehrern Ihres Kindes im jahrgangsiibergreifenden Unterricht? Insgesamt gab es hierzu 95 Angaben von 62
Eltern, die vor allem eine erhhte Wahrnehmungsfihigkeit und eine intensivere Vorbereitung fiir notwendig
erachten. Der Beobachtungsfihigkeit der Lehrkraft wird dabei die grofte Bedeutung zuerkannt (34,5%).
Jeder vierte schreibt der Vorbereitung und den differenzierten Arbeitsweisen im Unterricht eine besondere
Bedeutung zu und jeder sechste hilt das individualisierte Arbeiten fiir wichtig. Etwas mehr als 10%
halten Geduld und gute Nerven von Seiten der Lehrkraft fiir unabdinglich. Weiterhin werden Empathie
und Respeke, klare Angaben und Grenzen, aber auch Unterstiitzung des Sozialverhaltens und bildhaftes
Unterrichten als wichtige Aspekte angefiihrt. Im Gegensatz zu den vorangegangenen Fragen hat niemand
aus der Elternschaft die Ansicht vertreten, dass keine besonderen Fihigkeiten fiir die Lehrkrifte in Hinblick
auf den jahrgangsiibergreifenden Unterricht vonnéten seien.

Die Schilderungen der Eltern zeichnen dabei ein auflerordentlich vielfiltiges Anforderungsprofil:

»Jedes Kind klar im Blick haben, wissen wo es steht und wie es geférdert werden kann sowie alle Kinder fiir
das Lernen und den Lernstoff begeistern kdnnen. Die Lehrkrifte miissen eine gute Beobachtungsgabe haben,
da sich sonst schnell Fehler bei den Kindern einschleichen. Sie miissen jedes Kind gut einschitzen kénnen, ob
es tiber- oder unterfordert ist, sonst entsteht , Einheitsbrei“ im Unterricht, wenn Unterforderung auftritt oder
Langeweile. Auch die Forderung des Gruppengefiihls und des Miteinander ist eine Aufgabe der Lehrer. Die
Lehrkrifte sollten nicht auf vorgegebene Leistungsniveaus, sondern auf individuelle Kompetenzen schauen und
mit jedem Kind dem ihm gemiflen Weg erarbeiten und es dabei unterstiiczen. Weiterhin haben die Lehrerinnen
und Lehrer scharf zu beobachten, wann ein Kind iiberfordert ist und entsprechende Méglichkeiten anbieten.
Und schliefilich gibt es weiterfithrendes Material anbieten, um Langeweile bei Unterforderten vorzubeugen.
[...] Also eigentlich die “eierlegende Wollmilchsau”.“

Angesichts dieser Vielfalt von Anforderungen ist die Frage berechtigt, ob dies nicht eine Uberforderung der
Lehrkrifte darstellt.

4. Zusammenfassung

Die iiberwiegende Zahl der Eltern ist mit dem Lernfortschritt und der Forderung ihrer Kinder im
jahrgangsiibergreifenden Unterricht sehr zufrieden und eine Unter- beziehungsweise Uberforderung ihrer
Kinder sehen insgesamt nur sehr wenige. Dabei ist strukturell zu berticksichtigen, dass die durchschnittliche
Klassengrofle mit 18 Schiilern im Vergleich zu den Jahrgangsklassen an Waldorfschulen verhiltnismifig
klein ausfillt.

Ein Grund fiir diese positive Bewertung liegt vermutlich darin, dass die Eltern sich in einer
jahrgangsiibergreifenden Klasse mehr individuellen Zuwendung und Férderung fiir ihr Kind versprechen.
Insofern driicke sich hierin auch der allgemeine Wunsch nach einer stirkeren Individualisierung im
schulischen Lernen aus, fiir den die Eltern im jahrgangsiibergreifenden Unterricht bessere Chancen sehen,
weil die Schiilergruppe heterogener ist als innerhalb einer Jahrgangsklasse, was die Lehrkrifte verstirkt zu
einer individuellen Forderung tendieren lisst. Auch hat etwa jeder Sechste aus der befragten Elterngruppe
den jahrgangsiibergreifenden Unterricht - beziehungsweise die Schule, die einen solchen anbietet - bewusst
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gewihlt. Viele Eltern sehen im jahrgangsiibergreifenden Unterricht Vorteile fiir ihre Kinder, die entweder
besonders begabt sind oder denen auf der anderen Seite hiufigere Wiederholungen gut tun wiirden und
sehen ihre Kinder dann in der jeweils jiingeren (respektive dlteren) Gruppe einer jahrgangsiibergreifenden
Klasse besser aufgehoben— wobei allerding offen bleibt, was geschieht, wenn ihr Kind dann zwangsliufig
auch einmal in die anderen Altersgruppe gelangt.

Aus Sicht der Eltern lassen sich die Vorteile des jahrgangsiibergreifenden Unterrichts wie folgt
zusammenfassen:

* Bessere Moglichkeit zur Wiederholung des Lernstoffs
e Individuellere Forderung
e Voneinander Lernen und dadurch Unterstiitzung der Sozialkompetenz
« Antizipation des Lernstoffs der dlteren Gruppe in der Klasse
* Geringerer Lerndruck
Als hautsichlich genannte Nachteile aus Elternsicht stehen dem entgegen:
e Sehr grofle Lehrerkompetenz erforderlich
» Unter- bzw. Uberforderung einzelner Schiiler
o Fehlende jahrgangsgemifie Ansprache
« ,abhingen® einzelner Schiiler durch unzureichende Differenzierung oder durch Ablenkung der Schiiler

Uberraschenderweise zeigte die Differenzierung nach den Altersgruppen in einer Gesamtklasse aus Sicht
der Eltern keine deutlichen Unterschiede in den Einschitzungen, allein die Eltern der jiingeren Kinder
haben hiufiger das Gefiihl, dass ihr Kind im Mathematikunterricht iiberfordert ist — aber auch diese
Einschitzung bleibt in der Nihe der Kategorie ,trifft eher nicht zu®“. Dagegen bewerten Eltern, die den
jahrgangsiibergreifenden Unterricht bewusst gewdhlt haben, den Lernfortschritt und die Begleitung der
Lehrkrifte positiver als die tibrigen.

Trotz der sehr positiven Grundbewertung aus der Sicht der Eltern wird angesichts der Anforderungen, die
den Lehrkriften im jahrgangsiibergreifenden Unterricht abverlangt werden, besteht aus der Perspektive der
Eltern ein Handlungsbedarf hinsichtlich der Schulung beziehungsweise der Unterstiitzung der Lehrkrifte.
Dies wird vor allem wegen dem durch den jahrgangsiibergreifenden Unterricht anfallenden Mehraufwand
fiir notwendig erachtet.

Auf Seiten der Lehrerinnen und Lehrer sich alle Befragten darin einig, dass die sozialen Prozesse in der
jahrgangsiibergreifenden Gruppe intensiviert werden und fiir den Lernprozess forderlich sind. Im Einzelnen
bedeutet das:

e Die Vielfalt im Klassenzimmer fordert soziale Prozesse
« Die Doppelklasse wird von den Schiilern als eine soziale Einheit erlebt
e Soziales Miteinander wirkt unterstiitzend bei individuellen Krisen (z.B. Rubikon)

Ebenfalls iibereinstimmend geben die befragten Lehrkrifte an, dass die groflere Leistungs- und
Entwicklungsspanne die zentrale Herausforderung des jahrgangsiibergreifenden Unterrichts ist. Die grofSere
Heterogenitit bietet zwar auch neue Méglichkeiten, diese entstehen aber nicht von selbst, sondern miissen
von den Lehrkriften angeregt und geférdert werden. Diese Moglichkeiten bestehen vor allem in Folgendem:

« Riickblicke (fiir dltere Schiiler) und Vorblicke (fiir jingere) wirken sich insgesamt eher positiv auf den
Lernprozess aus

« Die gegenseitige Hilfestellung der Schiiler untereinander unterstiitzt den Lernprozess
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Ferner stimmen die Ansichten der befragten Lehrkrifte darin iiberein, dass jahrgangsiibergreifender
Unterricht in verstirktem MafSe strukturgebende Elemente braucht (feste Regeln und Abliufe im
Klassenraum). Generell bringen die Lehrkrifte zum Ausdruck, dass in Doppelklassen hiufiger Kompromisse
gemacht werden und es zum Beispiel schwieriger wird, Epochen , punktgenau® zu unterrichten. Um dem
entgegenzuwirken, muss aus Sicht der Klassenlehrer die individuelle Entwicklung der einzelnen Schiiler muss
von der Lehrkraft noch sorgfiltiger beobachtet werden als in Jahrgangsklassen und die draus gewonnenen
Erkenntnisse miissen kontinuierlich in die Unterrichtsvorbereitung einfliefen, was insgesamteinen ziemlichen
Mehraufwand darstellt. Dabei wird die waldorfspezifische Methodik/ Didaktik mit Einschrinkungen im
Wesentlichen genauso angewendet wie in Jahrgangsklassen, abgesehen von einer gréf8eren Individualisierung
und Binnendifferenzierung. Einzelne Lehrkrifte haben dies als einen Paradigmenwechsel dargestellt, bei
dem man sich von der Auffassung trennen muss, eine homogene Schiilergruppe vor sich zu haben. Die
Individualisierung tritt stirker in den Vordergrund. Als ein wesentlicher Befund ist aber festzuhalten, dass
die Menschenkunde von den Lehrkriften in jahrgangsiibergreifenden Klassen aufgrund der besonderen
Anforderungen nicht beiseitegelegt wird, sondern eher verstirkt in den Fokus geriickt wird. Verstirkte
strukturgebende Element und eine Intensivierung der Menschenkunde sind also die Hauptmittel, mit
denen die Lehrerinnen und Lehrer den erhohten Anforderungen zu begegnen suchen.

In Hinblick auf die Differenzierung und individuelle Férderung sehen die Klassenlehrer abgesehen von
den bereits oben erwihnten Moglichkeiten zur gegenseitigen Hilfe der Schiiler fiir die Lehrer insbesondere

die beiden folgenden Kernaufgaben:

e Dem Entwicklungsstand angepasste Aufgabenstellungen mit unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad
sind fortwihrend zu entwickeln

e Bildhaft-anschauliches Rechnen (Sachrechnen) und abstraktes Rechnen (Rechnen mit Zahlen) sind
immer wieder in eine harmonische Balance zu bringen

Generell verfahren die Lehrkrifte im jahrgangsiibergreifenden Unterricht bei der Differenzierung wie folgt:
Wihrend die eine Klasse etwas Neues lernt und vom Lehrer unterrichtet wird, festigt die andere Klasse
hiufig anhand von Ubungsaufgaben den schon behandelten Lernstoff.

Besondere Anforderungen stellt der jahrgangsiibergreifende Unterricht an Lehrer und Schiiler
gleichermafSen. Aus Sicht der Lehrkrifte wird dabei vor allem die soziale Unterstiitzung durch das Kollegium
betont. Weitere wichtige Nennungen waren:

o Offener Austausch zwischen Kollegen und Mitgliedern der Schulgemeinschaft sowie ein hohes Mafd an
Sozialkompetenz

e Die Auseinandersetzung mit Menschenkunde ist insbesondere im jahrgangsiibergreifendem Unterricht
Basis fiir entwicklungsgemifles Unterrichten

e Der Lehrer benotigt eine erhohte geistige Beweglichkeit, um beide Gruppen zu unterstiitzen
e Lebens- und Berufserfahrung sind fiir das Bestehen vor der Klasse besonders wichtig
Fiir die Schiiler sehen die Lehrkrifte besonders die folgenden Anforderungen:
* Die Schiiler entwickeln mehr Akzeptanz des ,Anders-Seins*
e Von den Schiilern wird eine grof3ere Selbstindigkeit gefordert

« Das gegenseitige Helfen fordert einerseits Einftihlungsvermogen und férdert anderseits entsprechende
Fihigkeiten und Fertigkeiten bei den Schiilern (Entwicklung sozialer Kompetenzen)

e Die Schiiler miissen mit einer erhdhten Ablenkbarkeit umgehen
* Gegenseitige Riicksichtnahme und Warten kénnen wird verstirke gefordert

Von den Eltern wird dieser Sachverhalt dhnlich gesehen. Die Vielzahl der aus Elternsicht erforderlichen
besonderen Lehrerkompetenzen - von einer guten Vorbereitung tiber eine gesteigerte Wahrnehmungsfihigkeit
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bis hin zu einem Multitasking - machen insgesamt deutlich, dass die Lehrkrifte fiir ihre Arbeit mit
jahrgangsiibergreifenden Klassen auch besondere Unterstiitzungen brauchen, die zum Beispiel in Form von
zeitlichen und personalen Ressourcen, zusitzlichen Schulungen und auch durch ein verstirktes Angebot an
praxiserprobten Materialien geleistet werden kénnte.

Was schliefllich die Entwicklungsprozesse betrifft — und insbesondere die Krise des "Rubikon” in
der 3. Klasse — ist das Gesamtbild nicht eindeutig. Einig sind sich die Lehrkrifte darin, dass ein soziales
Klassenklima einen unterstiitzenden Rahmen fiir die Entwicklungskrisen von einzelnen Schiilerinnen
und Schiilern bildet. Dagegen kénnen auf Grund der vorliegenden Daten die Fragen, inwieweit der
jahrgangsiibergreifende Unterricht einen Einfluss auf die Krise im 3. Schuljahr nimmt und diese eventuell
sogar verschirft oder in wie weit diese Krise durch die praktischen Elemente des Waldorfunterrichts
aufgefangen werden keine abschlieffenden Antworten gegeben werden. Hierzu fallen die Beobachtungen
und Urteile der befragten Lehrkrifte sehr unterschiedlich aus, was darauf hindeutet, dass es dabei auch
auf die individuellen Fihigkeiten der einzelnen Lehrkraft in besonderer Weise ankommt. Die Aspekte der
altersgemiflen Entwicklungsprozesse und jahrgangsspezifischer Unterrichtsinhalte werden von den Eltern
kaum erwihnt. Es entsteht vielmehr der Eindruck, dass die damit verbundenen Schwierigkeiten und
Verwerfungen von der einzelnen Lehrkraft als pidagogische Sonderleistung aufgefangen werden soll. Dies
wiirde erkliren, warum aus Sicht der Eltern die Liste der geforderten Lehrerkompetenzen so umfangreich ist.
Die dadurch entstehenden Individualisierungstendenzen (Eingehen auf jedes einzelne Kind) brauchen dann
als Gegengewicht eventuell auch Mafinahmen, die den Gruppenzusammenhalt stirken.
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